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 الخاصة لممعاقين عقمياً من وجية نظر معممييم في سمطنة عُمانمعيقات تقديم خدمات التربية 

 الممخص

هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً هف  ٌدفت ٌذي الدراسة إلى التعرؼ عمى

( هعمهاً وهعمهة هف هعمهي ذوي 75تكوىت عيىة الدراسة هف )وجٍة ىظر هعمهيٍـ في سمطىة عُهاف. 

ـ. ولتحقيؽ أٌداؼ 2017لمعاـ الدراسي  هدارس هحافظة الداخمية في سمطىة عُهافالإعاقة العقمية في 

الباحثاف بإعداد هقياس هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً، وتـ التحقؽ هف  الدراسة قاـ

 دلالات الصدؽ والثبات  
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عاقيف عقمياً ككؿ  هف وجٍة هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمههستوى أفَّ أظٍرت الىتائج 

ىظر الهعمهيف جاء هرتفعاً، حيث جاءت الهعيقات الهتعمقة بالبيئة الهدرسية بالهرتبة الأولى، تمتٍا 

الهعيقات الهتعمقة بالهىٍاج، ثـ الهعيقات الهتعمقة بالتشخيص والتقييـ، ثـ الهعيقات الهتعمقة بالهعمهيف، 

ف، بيىها جاءت الهعيقات الهتعمقة بأسرة الهعاؽ عقمياً بالهرتبة والهعيقات الهتعمقة بالسياسات والقواىي

هعيقات تقديـ خدهات هستوى كها وأظٍرت الىتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في الأخيرة. 

ؿ العمهي وسىوات  التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً هف وجٍة ىظر هعمهيٍـ تُعزى لهتغيرات الجىس والهؤٌ

 الخبرة.

 التربية الخاصة، المعاقين عقميا ات المفتاحية: معيقات، خدماتالكمم

Obstacles to Provide Special Education Services for People Mentally Disabilities From 

the Point of View of Their Teachers at Sultanate of Oman 

 

Abstract 

 

This study aims at identifying the obstacles in providing special education services for 

the mentally disabled in the Sultanate of Oman. The sample consisted of 75 teachers 

who teach mentally disabled students at al-Dakhiliyya Governorate in the Sultanate of 

Oman for the academic year 2017-2018. The researchers prepared a scale for 

measuring the obstacles in providing special education services for the mentally 

disabled students. The tool was verified for validity and reliability. The results show a 

high level of obstacles in providing the services under investigation in the following 

descending order: obstacles related to school environment, obstacles related to the 

curriculum, obstacles related to diagnosis and evaluation, obstacles related to 

teachers, obstacles related to regulations and obstacles related to the family of the 

disabled. Interestingly, the results show no statistically significant differences related 

to gender, educational level and years of experience. 

Keywords: obstacles, special education services, mental disabilities 
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 المقدمة 

يُعدُّ هيدافُ التَّربيةِ الخاصة أحدَ الهياديف الحديثة التي حظيت باٌتهاٍـ هتزايد هف قِبَؿ الهختصيف 

والعاهميف في هختمؼ الهجالات التربوية والىفسية والطبية، حيثُ شٍد تطور ٌذا الهجاؿ اىطلبقة قوية 

أو التشريعي،  الأخلبقي، أو الاجتهاعي، أو اىب الإىساىيجوسريعة ىتيجة لعدَّة عواهؿ هىٍا ها يتعمؽ بال

وكمٍُّا تىادي هف أجؿ العهؿ عمى تقديـ الخدهات والبراهج لذوي الاحتياجات الخاصة وصولًا بٍـ 

 لاستغلبؿ أكبر قدرٍ هف إهكاىاتٍـ وطاقاتٍـ هقارىة بأقراىٍـ هف الأسوياء. 

اٌتهاـ العمهاء والباحثيف، إذ أكدوا  ويُعدّ هوضوع الإعاقة العقمية هف أٌـ الهوضوعات التي أثارت

تّـَ إصدار العديد هف القواىيف عمى أفَّ العىاية بالهعاقيف يهثؿ هؤشراً هٍهاً لحضارة الأهـ ورقيٍا، وقد 

والتشريعات في العالـ، والهرتبطة بحؽ الأفراد ذوي الإعاقة العقميَّة في الحصوؿ عمى الخدهات الهختمفة، 

لفئةِ، وزيادة هشاركتٍا تهاشياً هع الاتفاقيات الخاصة بحقوؽ الأفراد ذوي والعهؿ عمى تهكيف ٌذي ا

ـ، إذ ىصَّت التَّشريعات الوطىيَّة عمى ضرورة 2006الإعاقة، والتي أصدرتٍا ٌيئة الأهـ الهتحدة عاـ 

ىدهاجٍـ تقديـ الخدهات الهاديَّة والهعىويَّة الدَّاعهة للؤفراد ذوي الإعاقة العقميَّة، هف أجؿِ تسٍيؿ ا

 (.Carney, 2013وهشاركتٍـ في الهجتهعات التي يىتهوف إليٍا )

دوارد وبوركاؿ وسيتؾ وديىيىج وتوهبسوف  وفي ٌذا السياؽ يرى كؿّّ هف فيشر وجميسوف وا 

(Fisher, Gleeson, Edwards , Purcal, Sitek, Dinning & Thompson, 2010 أفَّ ٌىاؾ )

لىوعيَّة الخدهاتِ الهقدَّهةِ للؤفراد هف ذوي الإعاقة العقميَّة في ضوءِ زيادةِ  تحولاتٍ كثيرةٍ في العالـ بالىسبةِ 

ّـَ توفيرُ الخدهات الضرورية لٍا،  الوعي الهجتهعي، وبأفَّ ٌذي الفئة قادرةٌ عمى الهشاركة في الهجتهع إذا ت

ةٍ لٍـ تقوُـ عمى هبدأ دهجٍـ وأفَّ توفيرَ الخدهات الدَّاعهة لٍذي الفئة يُهثؿُ الأساسَ في توفير حياةٍ كريه

 وهشاركتٍـ في هجتهعاتٍـ.
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وعمى الرغـ هف التَّقدِـ الذي حدثَ في العقود الهاضية في هجاؿ الخدهات الهقدهة لمهعاقيف 

إلا أفَّ العاهميف هع ٌذي الفئة هف هعمهيف وأخصائيي تربية خاصة يواجٍوف العديدَ هف الهعوقات  عقمياً،

التي تحوؿُ دوفَ تقديِـ خدهاتِ التَّربيةِ الخاصةِ لمهعاقيف عقمياً، ولعؿ هف بيف ٌذي الهعوقات، الهعوقات 

لوصهة وبأسرة الطفؿ )الخطيب التي تتعمؽ بالإحالة والتَّشخيص وها يترتب عميٍا هف ىتائج تتعمؽُ با

ًُ عهميةَ التَّشخيصِ هف هعوقاتٍ تتهثؿُ بعدـ وجودِ 2014والحديدي،  (. ٌذا بالإضافة إلى ها يُواج

ا اختبارات  اختباراتٍ هىاسبةٍ، وعدـ هىاسبة ٌذي الاختبارات لمفئات العُهريَّة، ولمبيئة الاجتهاعية بأعتبارٌ

هاكف هىاسبة لتطبيؽ ٌذي الاختبارات، وعدـ وجود هتخصصيف غير هقىىة، أضؼ إلى ذلؾ عدـ وجودِ أ

(. وكذلؾ عدـ وضوح دور هعمهي ٌذي الفئة )كهاؿ، 2006هدربيف لتطبيؽ ٌذي الاختبارات )الىهر، 

2008.) 

 The Guide for Intellectual Disabilityكها يُوضحُ دليؿَ خدهات الإعاقة العقميَّة )

Services, 2016 ذوي الإعاقة العقمية يواجٍوف العديدَ هف الصُّعوبات والهعيقاتِ في ( بأفَّ الأفراد

عوبات الهرتبطة بالفرد الهعاؽ ىفسً، حيثُ إفَّ هعظَـ  الحصوؿ عمى الخدهات الهُتوفرة والتي تتضهفُ: الصُّ

هف أفرادِ ٌذي الفئة غير قادريف عمى إدراؾ وضعٍـ الصحي، هها يجعمٍـ يبحثوف عف الهساىدةِ والهساعدةِ 

ة. واىخفاض هستوى الوعي لدى أسر الأطفاؿ الهعاقيف عقمياً بطبيعة الخدهات  الهؤسسات الهختصَّ

ـ، خاصة تمؾ الهُرتبطة  الهقدهة لٍذي الفئة، والصعوبات الىفسية لدى الأفراد الهعاقيف عقمياً وأسرٌ

الدَّعـ الهُقدَِّـ هف أُسر  بالوصهة الاجتهاعية ىتيجة وجودِ طفؿٍ هعاؽٍ عقمياً في الأسرة، واىخفاض هستوى

الهعاقيف عقمياً حوؿ كيفية الحصوؿ عمى الخدهات الهُتوفرة، واىخفاض هستوى الخبرة لدى الأخصائييف 

الهسؤوليف عف تقديـ الخدهات الُهختمفة للؤفراد هف ذوي الإعاقة العقميَّة، وعدـ توفير التدريب الهٍىي 

 عقمياً هف أجؿِ تسٍيؿِ حصولٍـ عمى الخدهات الهتوفرة لٍـ.   للؤخصائييف العاهميف هع الأفراد الهعاقيف
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يهاىاً هف وزارة التربية والتعميـ في سمطىة عُهاف بهواكبة التطور والتوسع الكبير الذي يشٍدٌها  وا 

هجاؿ تربية وتعميـ ذوي الإعاقة وحاجتٍـ إلى الرعاية والخدهات التربوية الخاصة، قاهت الوزارة بتطبيؽ 

ـ، حيث بمغ إجهالي عدد هدارس الدهج 2005/2006لإعاقة العقمية في الهدارس العادية عاـ دهج ذوي ا

( هدرسة 85ـ في عشر هىاطؽ تعميهية حوالي )2010/2011لذوي الإعاقة العقمية خلبؿ العاـ الدراسي 

 (. 2010)وزارة التربية والتعميـ، 

 : مشكمة الدراسة و أسئمتيا

تطوير جواىب رعاية الأفراد الهعاقيف، وقد تعددت الهؤسسات يتجً الهجتهع الُعهاىي ىحو 

الحكوهية والأٌمية التي تمعب دوراً كبيراً لتحقيؽ أٌداؼ الرعاية لفئة هف أكثر فئة التربية الخاصة اىتشاراً 

ي فئة الهعاقيف عقمياً، كها و يو  اجً هعمهو التربية الخاصة هعوقات عديدة تُحد هف هستوى الخدهات وٌ

يقدهوىٍا لذوي الإعاقة العقمية، تتهثؿ ٌذي الجواىب في الأهور الىفسية والاجتهاعية والاقتصادية التي 

ا يمر  والإدارية والأكاديهية والعلبجية وغيرٌ ذا  ها أكدي بيرؾ وٌ أفَّ  (Burke & Heller, 2017)وٌ

ص التكىولوجيا الهساىدة، هعيقات  تقديـ الخدهات كاىت هرتبطة بعدـ توفر الهوارد الهادية والبشرية، وىق

،  وبراهج التدريب القادرة عمى هساعدة هقدهي الرعاية في تقديـ الخدهة لذوي الإعاقات الفكرية والىهائية

التَّعرؼ عمى هعيقات تقديـ خدهات التَّربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً هف وجٍة لذا تسعى ٌذي الدراسة إلى 

ًُ أي دراسة في  .ىظر الهعمهيف في سمطىة عُهاف ًِ الحالي لـ تتىاول خاصةً وأفَّ ٌذا الهوضوع بشكم

 ف لمتخطيط في إجراء تمؾ الدراسة.يالهجتهع العربي العُهاىي حسب عمـ الباحثيف؛ ههَّا دعا الباحث

 اسئمة الدراسة:

 حاولت الدراسة الإجابة عف الأسئمة الآتية:

 عقمياً هف وجٍة ىظر الهعمهيف في سمطىة عُهاف؟ها هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف  .1
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( في هعيقات تقديـ خدهات التربية α =0.05ٌؿ ٌىاؾ فرؽ داؿ إحصائيا عىد هستوى الدلالة ) .2

ؿ  الخاصة لمهعاقيف عقمياً هف وجٍة ىظر الهعمهيف في سمطىة عُهاف تعزى لهتغيرات الجىس، والهؤٌ

 العمهي، وسىوات الخبرة؟

 أىمية الدراسة

 أولًا: الأىمية النظرية:

ا عمى هعرفة هعيقات تقديـ خدهات التَّربية الخاصة  تبرز أٌهيَّة الدراسة الحالية هف تركيزٌ

هف خلبؿ لمهعاقيف عقمياً هف وجٍة ىظر الهعمهيف في سمطىة عُهاف، حيثُ تكهفُ أٌهيَّة الدراسة الىَّظرية 

ىساىيَّة عف حموؿ لتلبفي ٌذي الهعيقات، كها أفَّ ها قدهتً الدراسة هف هعموهات جديدة إلى الهعرفة الإ

 ىتائج ٌذي الدراسة قد تُسٍـ في توظيؼ ها كُتِبَ هف أدبٍ ىظريٍّ في تفسير هتغيرات الدراسة الحالية.

 ثانياً: الأىميَّة التطبيقية:     

 تكهف الأٌهية العهمية لمدراسة فيها يمي:

ة في تعريؼ الهسؤوليف في وزارة التَّربيةِ  - والتَّعميِـ عمى أبرزِ هعيقاتِ تقديِـ خدهاتِ التَّربيةِ الخاصَّ

 اتخاذِ ها يروىً هىاسباً حوؿَ الهوضوعِ.

َـ ىتائجُ الدراسة الحاليَّة في هساعدةِ الهعمهيف والهتخصصيف وأصحاب القرار في تخطيطِ  - ٍِ كها تُس

 .العقميَّةبراهج هستقبميَّة لتلبفي هعيقات تقديـ الخدهات لذوي الإعاقة 

يؤهؿ أف تفيد القائهيف عمى البراهج في الوزارة عمى إتاحة فرص الدهج لمهعاقيف عقمياً في  -

 الهدارس العادية بها توفري هف هعموهات حوؿ هعيقات دهج ٌذي الفئة. 

يؤهؿ أف تفيد ٌذي الدراسة في إجراءِ دراساتٍ أُخرى ههاثمةٍ تفُيد فئة هٍهة هف فئات الهجتهع،  -

 . ة بالأطفاؿ الهعاقيف عقمياً والهتهثم
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 تٍدؼ الدراسة الحالية إلىأىداف الدراسة: 

التعرؼ عمى هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقميا هف وجٍة ىظر  .1

 الهعمهيف في سمطىة عهاف

ؿ العمهي وسىوات الخبرة( عمى استجابة عيىة  .2 التعرؼ عمى أثر اختلبؼ )الجىس والهؤٌ

 الدراسة.

 التَّعريفات النَّظريَّة والإجرائيَّة:

الخدهاتِ الهاديَّةِ بأىٍَّا: هجهوعةُ  (Carney, 2013: 59)عَرَّفٍا كارىي  خدمات التربية الخاصة: -

والهعىويَّة الهُقدهةِ للؤفرادِ ذوي الإعاقة العقميَّة والتي تشتهؿُ عمى خدهاتِ الصحةِ الىَّفسيَّةِ والعقميَّةِ، 

الطَّبيعي، والخدهات التَّربويَّة والتَّعميهيَّة، وخدهات الإرشاد الهٍىي، هف أجؿِ تسٍيؿِ وخدهات العلبج 

 اىدهاجٍـ وهشاركتٍـ في الهجتهعات التي يىتهوف إليٍا".

هجهوعُ الخدهاتِ الأكاديهيَّة، والتَّربويَّة، والىَّفسيَّة والاجتهاعيَّة : بأىٍَّا في ٌذي الدراسة إجرائياً وتُعرَّؼ  

 لطبيَّة، والهٍىية التي يتـ تقديهٍا لمهعاقيف عقمياً في سمطىة عهُاف.وا

يمر )يُعرفٍا  معيقات تقديم خدمات التربية الخاصة: - ( Burke & Heller, 2017: 898بيرؾ وٌ

ة للؤفراد  عوبات التي تحوؿ دوفَ تقديِـ خدهات التَّربيةِ الخاصَّ بأىٍَّا: "هجهوعةٌ هف الهشكلبت والصُّ

 قة؛ ههَّا يترتبُ عميٍا عرقمة عهميَّة اىدهاجٍـ وتكيفٍـ في الهجتهع الذي يىتهوف إليً". ذوي الإعا

في ضوء الدَّرجة التي حصؿ عميٍا الهعمهوف عمى هقياس هعيقات تقديـ خدهات  إجرائياً وتُعرَّؼ 

ّـَ تطويريُ في ٌذي الدراسة  .التَّربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً الذي ت
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( بأىٍَّـ: "الأشخاصُ الذيف لديٍـ اضطرابٌ في الىُّهو 2010: عَرَّفٍـ الخطيب )المعاقون عقمياً  -

 العصبي ويتهيزوف بضعؼِ الأداءِ الفكري والتَّكيفي". 

إجرائياً بأىٍَّـ الطمبة الهشخصيف عمى أىٍـ لديٍـ إعاقة عقمية وهمتحقيف في هدارس الدهج  فويُعرَّفو 

 بية في سمطىة عُهاف.ضهف اختبارات خاصة هف قبؿ وزارة التر 

ـ هعمهو الهعاقيف عقمياً العاهموف في هدارس الدَّهج في هحافظة الدَّاخميَّة معممو المعاقين عقمياً  - : وٌ

 ـ.2017/2018في سمطىة عُهاف خلبؿ العاـ الدراسي 

 محددات الدراسة 

هعمهي الهعاقيف عقمياً العاهميف في هدارس الدهج في عيىة الدراسة: اقتصرت عيىة الدراسة عمى  -

 ـ. 2017/2018خلبؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ هف العاـ الدراسي هحافظة الداخمية في سمطىة عُهاف 

ةِ  بػ: تهتعِ أداةِ الدراسة والهتهثمةأداة الدراسة: هدى  - هقياس هعيقات تقديـ خدهات التَّربية الخاصَّ

 صدؽ وثبات هىاسبة.لمهعاقيف عقمياً بدلالات 

 الأدب النظري: 

تتسـ البراهج والخدهات التي تقدـ لمهعاقيف عقمياً في الهجتهع العربي بالتوقعات الهتدىية، وعدـ 

إعطاء الهخرجات الاٌتهاـ الذي تستحقً، وعدـ هروىة الىظاـ التَّربوي العاـ، وعدـ كفاية الدَّعـ الإداري، 

، والاٌتهاـ بالكـ عمى حساب الىوع، وضعؼ العلبقة بيف الههارسات والخدهات الهساىدة لمتربية الخاصة

التعميهية وىتائج البحوث العمهية. كها أفَّ ٌىاؾ ىقصاً كبيراً في الكوادر الفىية الهدربة وأدوات التقييـ 

رسة. والهىاٌج والهصادر ذات الفائدة العمهية، وىقصاً أكبر في براهج ها قبؿ الهدرسة، وبراهج ها بعد الهد

كها يهكف الإشارة إلى اقتصار البراهج والخدهات عمى بعض فئات وهستويات الإعاقة، والهىاطؽ 
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الجغرافية الهحددة، وعدـ هشاركة الأسرة في تخطيط البراهج وتىفيذٌا وتقييهٍا، وظروؼ العهؿ الهيداىي 

 (. 2008الصعبة )الخطيب، 

ّـُ تقديهٍا لمهعاقيف ( أفَّ البراهج 2009وفي ٌذا السياؽ يرى الصهادي ) والخدهات التربوية التي يت

عقمياً، تقُدَّـ بطريقة تقميدية عف طريؽ إىشاء الهراكز والجهعيات والهؤسسات الهىفصمة، كها أىًَّ لا يوجد 

إستراتيجية واضحة لدى ٌذي الهراكز والهؤسسات لإدهاج هف يمتحؽ بٍا في الهدارس العادية، فيها عدا 

ي تقوـ بٍا بعض الهراكز. وهع أفَّ ٌىاؾ زيادةً في عددِ الأطفاؿِ الهعاقيف عقمياً الذيف بعض الهحاولات الت

تقدـ لٍـ البراهج والخدهات التَّربوية، إلا أفَّ ٌىاؾ تساؤلاتٍ هشروعة حوؿ ىوعية البراهج والخدهات التي 

 تقدـ لٍـ هف قبؿ هراكز وهؤسسات التَّربية الخاصة.

( هعوقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً 2014)وقد حدد الخطيب والحديدي 

و ها أكَّدي الىهر ) ( حيث 2006بالهعوقات التي تتعمؽ بالإحالة والتشخيص لمطمبة الهعاقيف عقمياً، وٌ

أشار إلى أفَّ هف أٌـ الهعوقات الهتعمقة بتشخيص الطمبة الهعاقيف عقمياً في البيئة العربية تتهثؿ بعدـ 

وجود هتخصصيف ختبارات الهىاسبة، وعدـ توفر الأهاكف الهىاسبة لتطبيقٍا، بالإضافة إلى عدـ توفر الا

 هدربيف لتطبيؽ ٌذي الاختبارات. 

أشارت العديد هف الدراسات السَّابقة التي تىاولت هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف 

يمر   (Burke & Heller, 2017)عقمياً، إلى وجود العديد هف الهعوقات، حيث حدد كؿّّ هف بيرؾ وٌ

بشرية، وىقص هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً بعدـ توفر الهوارد الهادية وال

التكىولوجيا الهساىدة، وبراهج التدريب القادرة عمى هساعدة هقدهي الرعاية في تقديـ الخدهة لمهعاقيف 

بعدـ توفر الأهاكف الهىاسبة لمحصوؿ عمى  (Almsbhieen, 2016)عقمياً. بيىها حددتٍا الهصبحيف 

اللبزهة لتقديـ ٌذي الخدهات، أهَّا كؿ خدهات التربية الخاصة، وكذلؾ عدـ توفر الهوارد الهادية والبشرية 
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فقد حددوا هعيقات تقديـ  )(Roberts, Crittenden & Crittenden,  2011هف روبرتس، وكريتىديف 

 خدهات التربية الخاصة بعدـ توفر التكييفات البيئية الهتوفرة لمطمبة الهعاقيف عقمياً.  

( هعوقات  الحصوؿ  &  Nomjit,  2012)Anpatchaبيىها حدد كؿّّ هف أىباتشا وىوهجيت 

عمى الخدهات الصحية والطبية، بعدـ توفر الأخصائييف في براهج العلبج، وصعوبة الحصوؿ عمى هوعد 

 ,Georgeقريب لمحصوؿ عمى الخدهات الصحية. بيىها حددٌا كؿ هف جورج، وبوب، وواتكيىز واوبرايف 

Pope, Watkins, & O’Brien, 2011)ى الخدهات الصحية، وعدـ توفر هواقؼ ( بتأخر الحصوؿ عم

 &  Sandhu)لمسيارات، وعدـ توفر الهصاعد والكراسي الهتحركة. بيىها حددٌا كؿ هف ساىدٌو وتوهميىز

Tomlins, 2017)  .بعدـ توفر الأطباء والطاقـ الطبي لمحصوؿ عمى الخدهة الصحية 

 الدراسات السابقة:

يمر  دراسة في الولايات الهتحدة الأهريكية ٌدفت  (Burke & Heller, 2017)أجرى بيرؾ وٌ

إلى التَّعرؼ عمى أٌـ الهعيقات التي يواجٍٍا هقدهو الرعاية لذوي الإعاقات الفكرية والىهائية في الحصوؿ 

( هقدَـ رعاية لذوي الإعاقات الفكرية والىهائية. ، تـ 243عمى الخدهات. تكوىت عيىة الدراسة هف )

يـ الخدهات. أشارت الىتائج إلى أف هستوى الهعيقات التي يواجٍٍا هقدهو استخداـ هقياس هعيقات تقد

الرعاية لذوي الإعاقات الفكرية والىهائية كاف هتوسطاً، وبيىت الىتائج أفَّ أٌّـَ تمؾ الهعيقات كاىت هرتبطة 

عمى هساعدة بعدـ توفر الهوارد الهادية والبشرية، وىقص التكىولوجيا الهساىدة، وبراهج التدريب القادرة 

 هقدهي الرعاية في تقديـ الخدهة لذوي الإعاقات الفكرية والىهائية.  

بدراسة في الولايات الهتحدة  (Sandhu  & Tomlins, 2017)وقاهت ساىدٌو وتوهميىز

الأهريكية ٌدفت إلى التعرؼ عمى أٌـ الهعيقات التي يواجٍٍا ذوو الإعاقات الفكرية والىهائية في 

( فرداً هف ذوي الإعاقات الفكرية 36الحصوؿ عمى الخدهات الطبية والسريرية. تكوىت عيىة الدراسة هف )
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خدهات الرعاية الصحية هف أجؿ الحصوؿ عمى والىهائية هف الهحوليف إلى العيادات الخارجية 

، تـ استخداـ الهىٍجية الىوعية الهستىدة إلى الهقابمة الشخصية، وتحميؿ الوثائؽ الخاصة بكؿ والسريرية.

حالة هحولة لمحصوؿ عمى الخدهات الصحية. أشارت الىتائج إلى أف هستوى الهعيقات التي يواجٍٍا ذوو 

ف هرتفعاً. وبيىت الىتائج أفَّ أٌّـَ تمؾ الصعوبات كاىت هرتبطة بعدـ توفر الإعاقات الفكرية والىهائية كا

الأطباء والطاقـ الطبي لمحصوؿ عمى الخدهة الصحية، وبيىت الىتائج أفَّ هعظَـ الهواعيد الهعطاة لذوي 

 الإعاقات الفكرية والىهائية تحتاج إلى وقت طويؿ.  

دفت دراسة الهصبحيف  ي الأردف إلى التعرؼ عمى أٌهية براهج ف (Almsbhieen, 2016)وٌ

التدخؿ الهبكر للؤطفاؿ هف ذوي الإعاقة العقمية، والكشؼ عف أٌـ الهعيقات التي تواجٍٍا أسر أطفاؿ 

ذوي الإعاقات العقمية في الحصوؿ عمى خدهات براهج التدخؿ الهُبكر هف وجٍة ىظر العاهميف في هراكز 

( عاهلًب وعاهمة هف العاهميف في هراكز التربية الخاصة 44هف )الإعاقة العقمية. تكوىت عيىة الدراسة 

ُـ هقياسٍ خاصٍ ببراهج التدخؿ الهبكر وهعيقات  ّـَ استخدا التي تقُدـ خدهات لذوي الإعاقة العقمية. ت

تطبيقً. أشارت الىتائج إلى أف هستوى تصورات العاهميف حوؿ أٌهية براهج التدخؿ الهبكر وهعيقات 

ف هرتفعاً. وبيىت الىتائج أفَّ أٌـ هعيقات الحصوؿ عمى خدهات براهج التدخؿ الهبكر الحصوؿ عميٍا كا

هف وجٍة ىظر العاهميف كاىت عدـ توفر الأهكىة لمحصوؿ عمى ٌذي الخدهات، وعدـ توفر الهوارد الهادية 

 والبشرية. 

دفت دراسة راهزي، وهولراياف، وهاكاليوف وهاكروف )  & Ramsay, Mulryan, McCallionوٌ

McCarron, 2016 التي أجريت في إيرلىدا الشهالية إلى التعرؼ عمى الهعيقات الجغرافية الهرتبطة )

( فرداً هف الأفراد 753بالحصوؿ عمى الخدهات الهُقدهة لذوي الإعاقة العقمية. تكوىت عيىة الدراسة هف )

. ولتحقيؽ ٌدؼ  الدراسة، تـ استخداـ هقياس هف ذوي الإعاقة العقمية، إضافة إلى هقدهي الرعاية لٍَـ
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خاص بالهعيقات الجغرافية. أشارت الىتائج إلى أف هستوى الهعيقات الجغرافية الهرتبطة بالحصوؿ عمى 

الخدهات الهُقدهة لذوي الإعاقة العقمية كاف هتوسطاً. وبيىت الىتائج إلى عدـ وجود فروؽ تُعزى إلى 

ؿ العمهي والعهر في هستوى  تصورات الأفراد هف ذوي الإعاقة العقمية حوؿ هتغيرات الجىس والهؤٌ

 هعيقات الحصوؿ عمى الخدهات.

يساىتيسي وأجرى كؿ هف تف   ,Tun, Okal, Schenk)وهوتيؿ وهوىو ووكاؿ وشيىؾ وا 

Esantsi, Mutale & Moono, 2016)   بدراسة في غاىا واوغىدة وزاهبيا ٌدفت إلى التعرؼ عمى

ذوو الإعاقة الهصابوف بالإيدز في الحصوؿ عمى الخدهات الصحية الهعيقات التي يواجٍٍا الأفرادُ 

ّـَ اد ذوي الإعاقة الهصابيف بالإيدز( فرداً هف الأفر 76والهادية الهقدهة لٍـ. تكوىت عيىة الدراسة هف ) ، ت

ُـ هقياس هعيقات الخدهات الهقدهة للؤفراد ذوي الإعاقة الهصابيف بالإيدز. أشارت الىتائج إلى أفَّ   استخدا

هستوى هعيقات الحصوؿ عمى الخدهات الهقدهة للؤفراد ذوي الإعاقة الهصابيف بالإيدز كاف هىخفضاً، 

وأفَّ ضعؼ الهوارد الصحية والهادية كاىت هف أٌـ الهعيقات التي يواجٍٍا الأفراد ذوو الإعاقة الهصابوف 

يقات الحصوؿ عمى الخدهات بالإيدز، وأشارت الىتائج إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً في هستوى هع

 الهقدهة للؤفراد ذوي الإعاقة الهصابيف بالإيدز تُعزى إلى الجىس والعهر.

دفت دراسة غاىـ) الاحتياجات لذوي  الهقدهة ، ( إلى هعرفة َاقع الخدهات التربَية2015وٌ

إجراء الخاصة في ال هدارس الحكَهية الأساسية في هديىة جىيو .َلتحقيق ٌذا الٍدف قاهت الباحثة ب

( 36حيث تكوىت عيىة الدراسة هف )، العاهميو في هديرية تربية جىيوهقابلبت هع بعض الهعمهيو 

تعميهية ؿ قمة تَفر أىشطة َسائلذوي الاحتياجات الخاصة، توصمت  لعدد هف الىتائج أٌهٍا أف  هعمهاً 

مبة هو ذَي هعا ال لطؿ َتدريب الهعمهيو لمتعاهؿ تأٌيوضعؼ قمة َجَد غرفة هصادر و هىاسبة 

هها لا يَفر الَقت الكافي لمدعن ؛ الهىاٌجكثرة زيادة ىصاب الهعمن َإضافة إلى  الاحتياجات  
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، قد تعيؽ تقديـ َالاٌتهان بهشكلبت الطمبة هو ذَي الاحتياجات الخاصة التحصيمية َالاىفعالية

 الخدهات لذوي الاحتياجات الخاصة.

يرىسا  دراسة  ,Ros &Hernisa, 2011) (Georgios وأجرى كؿ هف جورجيىوس، وروس وٌ

في الولايات الهتحدة الأهريكية ٌدفت إلى التعرؼ عمى الهعيقات التي يواجٍٍا الطمبة الجاهعييف ذوي 

لى تطوير برىاهج قادر عمى الهساعدة في التغمب  الإعاقة في الحصوؿ عمى الخدهات الهقدهة لٍـ، وا 

ة الهُستىدة إلى هراجعة الدراسات السابقة ذات الصمة عميٍا. استخدهت الدراسة الهىٍجية الوصفية الىاقد

، تـ استخداـ  ( دراسة سابقة.31ىة الدراسة هف )والهىشورة في الهجلبت العهمية الهُحكهة. تكوىت عي

تحميؿ الهحتوى. أشارت الىتائج إلى أفَّ الهعيقات التي يواجٍٍا الأفراد ذوي الإعاقة كاىت الهرتبطة 

ادية والبشرية. وبيىت الىتائج أفَّ تطوير برىاهج لمهساعدة في التغمب عمى بالخدهات الصحية واله

 الإعاقة كاىت هادية بالدرجة الأولى. والهعيقات التي يواجٍٍا الأفراد ذو 

 منيج الدراسة

 تـ استخداـ الهىٍج الوصفي الهسحي، بغية تحقيؽ أٌداؼ الدراسة، والإجابة عف أسئمتٍا.  

 مجتمع الدراسة 

هجتع الدراسة هف جهيع هعمهي ذوي الإعاقة العقمية الهسجميف في هدارس هحافظة الداخمية تكوف 

اً وهعمهة لذوي الإعاقة ( هعمه75ـ، والبالغ عددٌـ )2017/2018لمعاـ الدراسي  في سمطىة عُهاف

تبار وقد تـ اختيار جهيع افراد الهجتهع وذلؾ لصغر حجـ الهجتهع الدراسة وبالتالي يهكف اع العقمية،

 .( يوضح توزيع أفراد الدراسة1هحتهع الدراسة ٌو عيىتٍا، والجدوؿ )

 (1الجدول )
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 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات الجنس، والمؤىل العممي، وسنوات الخبرة

 

 المتغير

 

 المستوى

  الجنس

 أنثى ذكر المجموع

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 %74.7 56 %52 39 %22.7 17 بكالوريوس فأقل المؤىل العممي

 %25.3 19 %13.3 10 %12 9 دراسات عميا

 %100 75 %65.3 49 %34.7 26 المجموع

 

 سنوات الخبرة

 %29.3 22 %20 15 %9.3 7 سنوات 5أقل من 

 %50.7 38 %36 27 %14.7 11 سنوات  10أقل من -5

 %20 15 %9.3 7 %10.7 8 سنوات فأكثر10

 %100 75 %65.3 49 %34.7 26 المجموع

 

 أداة الدراسة 

 معيقات تقديم خدمات التربية الخاصةمقياس 

تـ إعداد هقياس هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمطمبة ذوي الإعاقة العقمية هف وجٍة 

  ىظر الهعمهيف هف خلبؿ الرجوع إلى الأدب الىظري، والهقاييس الهستخدهة في الدراسات السابقة كها في

ودراسة ارهستروىج وكاىي وأوسميفاف وكيمي (، 2010(، ودراسة عواد )2008دراسة أبو العلبء )

(Armstrong, Kane, O’Sullivan & Kelly, 2010)  الخطيب والزعبي وعبد الرحهف ، ودراسة
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 & Hyassat, Akhayat)(، واكايات والزيود 2015ودراسة غاىـ )(، 2014ودراسة السريع )(، 2012)

Alzyoud, 2015)،  ودراسة الهصبيحيف (Almsbhieen, 2016)  ، ،ودراسة راهزي، وهولراياف

(، ، واختيار فقرات Ramsay, Mulryan, McCallion & McCarron, 2016وهاكاليوف وهاكروف )

عادة صياغتٍا بها يتىاسب هع أٌداؼ الدراسة الحالية وبيئتٍا العربية.   هف تمؾ الهقاييس وا 

 معيقات تقديم خدمات التربية الخاصةمقياس صدق 

 تـ التأكد هف صدؽ الهقياس بطريقتيف:

 أولًا: الصدق الظاىري

( 11تـ التحقؽ هف دلالات الصدؽ الظاٌري لمهقياس هف خلبؿ عرضة بصورتً الأولية عمى )

 هحكهاً هف ذوي الخبرة والاختصاص هف أعضاء ٌيئة التدريس في جاهعة عهاف العربية، وجاهعة عهاف

الأٌمية،. وذلؾ بٍدؼ الوقوؼ عمى دلالات الصدؽ الظاٌري لأداة الدراسة وتـ التحكيـ وفقاً لهدى 

، وتـ الأخذ هلبءَهة الفقرات لمهقياس، وسلبهة صياغتٍا، وهدى وضوح الهعىى هف الىاحية المغوية

لعهؿ ثـ تـ ا%( هف الهحكهيف، 80بالتعديلبت والهلبحظات والهقترحات، التي حصمت عمى ىسبة اتفاؽ )

 عمى إعداد الهقياس لمتطبيؽ.

 ثانياً: صدق البناء 

( 20تـ التحقؽ هف صدؽ البىاء لمهقياس هف خلبؿ تطبيقً عمى عيىة استطلبعية قواهٍا )

هعمهاً وهعمهة هف هجتهع ههاثؿ لهجتهع الدراسة في هحافظة هسقط، ثـ تـ حساب هعاهلبت ارتباط كؿ 

د، وهع الدرجة الكمية لمهقياس ككؿ، حيث تراوحت هعاهلبت ارتباط فقرة هف فقرات الهقياس هع البُع

 (.0.80-0.37(، وهع الدرجة الكمية بيف )0.83-0.42الفقرات هع البُعد )
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 ثبات المقياس 

( وذلؾ test-retestتـ التأكد هف ثبات أداة الدراسة هف خلبؿ استخداـ طريقة إعادة الاختبار )

( هعمهاً وهعمهة وهف هجتهع ههاثؿ لهجتهع الدراسة في 20قواهٍا )بتطبيقٍا عمى عيىة استطلبعية 

هحافظة هسقط، وبعد هرور أسبوعيف بيف التطبيقيف الأوؿ والثاىي تـ حساب هعاهؿ الارتباط بيف 

(، كها تـ حساب ثبات الاتساؽ 0.87التطبيقيف حيث بمغ هعاهؿ الارتباط بيرسوف بيف التطبيقيف )

 (. 0.90، حيث بمغ هعاهؿ الثبات )كروىباخ ألفاالداخمي باستخداـ هعاهؿ 

 متغيرات الدراسة:

 اشتهمت الدراسة عمى الهتغيرات الآتية:

 أولا: المتغيرات المستقمة

 ولً فئتاف: )ذكر، أىثى(. الجنس: -

 ولً هستوياف: )بكالوريوس فأقؿ، دراسات عميا(.  المؤىل العممي:  -

 10سىوات،  10أقؿ هف -سىوات 5سىوات،  5ولٍا ثلبثة هستويات: )أقؿ هف سنوات الخبرة:  -

 سىوات فأكثر(. 

الدرجات الهتحققة هف إجابة هعمهي ذوي الإعاقة العقمية عمى الهقياس ككؿ ثانيا: المتغير التابع:

 وكذلؾ عمى الأبعاد الفرعية .

 المعالجات الإحصائية

للئجابة عمى السؤاؿ الأوؿ تـ استخراج الهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعيارية لمفقرات  -

 والهجالات والدرجة الكمية. 
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 للئجابة عمى السؤاؿ الثاىي تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثلبثي. -

 عرض النتائج ومناقشتيا

 سئمة الدراسةفيها يمي عرض الىتائج التي توصمت اليٍا الدراسة وهىاقشتٍا وفقا لأ

ما معيقات تقديم خدمات التربية الخاصة "النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: الذي نص عمى أولًا: 

 "لممعاقين عقمياً من وجية نظر المعممين في سمطنة عُمان؟

هعيقات الهعيارية لهستوى للئجابة عف ٌذا السؤاؿ تـ استخراج الهتوسطات الحسابية والاىحرافات 

( 2والجدوؿ ) ،التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً هف وجٍة ىظر الهعمهيف في سمطىة عُهاف تقديـ خدهات

 يوضح ذلؾ.

 (2الجدول )

معيقات تقديم خدمات التربية الخاصة لممعاقين عقمياً مرتبة تنازلياً حسب لمستوى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 المتوسطات الحسابية

 البُعد الرقم الرتبة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى

 هرتفع 35801. 4.4990 هعيقات هتعمقة بالبيئة الهدرسية 5 1

 هرتفع 32740. 4.4952 هعيقات هتعمقة بالهىٍاج 3 2

 هرتفع 38152. 4.3410 هعيقات هتعمقة بالتشخيص والتقييـ 2 3

 هرتفع 35861. 4.3314 هعيقات هتعمقة بالهعمهيف 4 4
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 البُعد الرقم الرتبة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى

 هرتفع 30709. 4.3295 هعيقات هتعمقة بالسياسات والقواىيف 1 5

 هرتفع 36341. 4.2914 الهعاؽ عقمياً  هعيقات هتعمقة بأسرة 6 6

 مرتفع 15152. 4.3813 المقياس ككل

  

هستوى هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً هف وجٍة ىظر  أفَّ ( 2يبيف الجدوؿ )

الهعمهيف جاء هرتفعاً في الاداة ككؿ وفي كؿ هجاؿ هف هجالات الدراسة، فقد جاء الهتوسط الحسابي 

(، بهستوى هرتفع وتراوحت الهتوسطات 15152.(، باىحراؼ هعياري )4.3813لمدرجة الكمية لمهعيقات )

بالهرتبة الأولى  الهعيقات الهتعمقة بالبيئة الهدرسية، حيث جاء بُعد (4.4990-4.2914الحسابية بيف )

بيىها جاء بُعد ، هرتفعوبهستوى تقدير  (35801.)( باىحراؼ هعياري 4.4990وبهتوسط حسابي بمغ )

( باىحراؼ هعياري 4.2914بالهرتبة الأخيرة وبهتوسط حسابي بمغ )الهعيقات الهتعمقة بالأسرة 

 وبهستوى تقدير هرتفع. (36341.)

أفَّ البراهج والخدهات التي تقدـ لمهعاقيف عقمياً في سمطىة عُهاف وقد تعزى  ٌذي الىتيجة إلى 

يواجٍٍا العديد هف الهعيقات، كها يهكف إرجاع ٌذي الىتيجة إلى اٌتهاـ الىظاـ التربوي في سمطىة عُهاف  

بالكـ وقمة تركيزي عمى الىوع ، فٍو ىظاـ يعتهد عمى الكـ عمى حساب ىوعية الخدهات الهقدهة لٍذي الفئة 

هف الطمبة، فالخدهات الهقدهة لٍـ غير كافية، ٌذا بالإضافة إلى ىقص الكوادر هف هعمهيف وأخصائييف 

قادريف عمى تقديـ خدهات التربية الخاصة، وقادريف عمى استخداـ أدوات التشخيص والتقييـ لمطمبة 

ا  الهعاقيف عقمياً، وكذلؾ عدـ توفر الهىٍاج والبراهج التربوية الخاصة بٍذي الفئة بكؿ هستوياتٍا، واقتصارٌ
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عمى هستويات هعيىة، ٌذا بالإضافة إلى عدـ شهوؿ جهيع هىاطؽ السمطىة بالهراكز والهؤسسات التي 

ا عمى هراكز الهحافظات فقط، أضؼ إلى ذلؾ عدـ تهكيف أسر الهعاقيف  تعىى بالهعاقيف عقمياً واقتصارٌ

 الهقدهة لأبىائٍـ.عقمياً هف الهشاركة في تخطيط وتىفيذ وتقييـ البراهج 

 ,.George  et alدراسة جورج وزهلبؤي تتفؽ ٌذي الىتائح هع ىتائج بعض الدراسات، هثؿ: 

( التي بيىت أفَّ هستوى هعيقات الحصوؿ عمى الخدهات الصحية لدى الأفراد هف ذوي الإعاقة  (2011

( التي بيىت أف هستوى Sandhu  & Tomlins, 2017كاف هرتفعاً، ودراسة ساىدٌو وتوهميىز )

 الهعيقات التي يواجٍٍا ذوو الإعاقات العقمية كاف هرتفعاً. 

( et.al, 2011  Robertsواختمفت هع ىتائج بعض الدراسات، هثؿ: دراسة روبرتس وزهلبؤي )

التي بيىت أفَّ هستوى هعيقات الحصوؿ عمى الخدهات الأكاديهية لدى الطمبة ذوي الإعاقة الهسجميف في 

  ,Anpatcha  & Nomjitالتعمـ عف بُعد كاف هتوسطاً، ودراسة كؿ هف أىباتشا وىوهجيت  براهج

( التي بيىت أفَّ هستوى هعيقات الحصوؿ عمى الخدهات الصحية لدى الأفراد ذوي الإعاقة كاف (2012

أفَّ هستوى هعيقات الحصوؿ عمى ( التي بيىت Tun  et.al, 2016وزهلبؤي )هتوسطاً، ودراسة تف 

الخدهات الهقدهة للؤفراد ذوي الإعاقة الهصابيف بالإيدز كاف هىخفضاً، ودراسة راهزي وزهلبؤي 

(Ramsay  et. al, 2016 التي بيىت أفَّ هستوى الهعيقات الجغرافية الهرتبطة بالحصوؿ عمى )

يمر   (Burke & Heller, 2017)الخدهات الهُقدهة لذوي الإعاقة العقمية كاف هتوسطاً، ودراسة بيرؾ وٌ

التي بيىت أفَّ هستوى الهعيقات التي يواجٍٍا هقدهو الرعاية لذوي الإعاقات الىهائية والعقمية كاف 

 هتوسطاً. 
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ىل ىناك فروق في معيقات تقديم خدمات "ثانياً: النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: الذي نص عمى: 

مطنة عُمان باختلاف الجنس، والمؤىل التربية الخاصة لممعاقين عقمياً من وجية نظر المعممين في س

 "العممي، وسنوات الخبرة؟

هستوى هعيقات ل للئجابة عف ٌذا السؤاؿ تـ استخراج الأوساط الحسابية والاىحرافات الهعيارية

ؿ العمهي، وسىوات الخبرة،  ( 3والجدوؿ )تقديـ خدهات التربية الخاصة تبعاً لهتغيرات الجىس، والهؤٌ

 يوضح ذلؾ.

 (3الجدول )

المتوسطات والانحرافات المعيارية لمستوى معيقات تقديم خدمات التربية الخاصة وفقاً لمتغيرات الجنس والمؤىل العممي وسنوات 

 الخبرة

الحد الأعمى  العدد الفئة/المستوى المتغير

 لممتوسط

المتوسط الحسابي 

 بدلالة الفقرة

الانحراف 

 المعياري

 13603. 4.3855 184.1923 26 ذكر الجنس

 16044. 4.3790 183.9184 49 أىثى

 14855. 4.3844 184.1429 56 بكالوريوس المؤىل العممي

 16385. 4.3722 183.6316 19 دراسات عميا

 12977. 4.3550 182.9091 22 سىوات 5أقؿ هف  سنوات الخبرة

 16009. 4.4135 185.3684 38 سىوات 10أقؿ هف  – 5

 14983. 4.3381 182.2000 15 سىوات فأكثر 10
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( وجود فروؽ ظاٌرية بيف الهتوسطات الحسابية لهقياس هعيقات تقديـ 3يظٍر هف الجدوؿ )

ؿ العمهي،  خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً هف وجٍة ىظر الهعمهيف تبعاً لهتغيرات الجىس، والهؤٌ

ؿ العمهي  وسىوات الخبرة، ولبياف الفروؽ الدالة إحصائيا بيف الهتوسطات الحسابية لهتغيرات الجىس والهؤٌ

 ( يوضح ذلؾ.4)سىوات الخبرة تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثلبثي، والجداوؿ و 

 (4الجدول )

تحميل التباين الثلاثي لدلالة الفروق في مستوى معيقات تقديم خدمات التربية الخاصة لممعاقين عقمياً من وجية نظر المعممين 

 تعزى لمتغيرات الجنس والمؤىل العممي وسنوات الخبرة

 التباينمصدر 
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 443. 597. 012. 1 012. الجىس

ؿ العمهي  618. 251. 005. 1 005. الهؤٌ

 067. 2.817 057. 2 113. سىوات الخبرة

   020. 70 1.269 الخطأ

    74 1.699 الكمي

 ( ها يمي:4يتبيف هف الجدوؿ )

في هستوى هعيقات تقديـ  (α =0.05فروؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستوى الدلالة ) عدـ وجود -

 خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً هف وجٍة ىظر الهعمهيف تعزى لهتغير الجىس. 

في هستوى هعيقات تقديـ  (α  =0.05عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  عىد هستوى الدلالة ) -

ؿ العمهي.  خدهات التربية الخاصة  لمهعاقيف عقمياً هف وجٍة ىظر الهعمهيف تعزى لهتغير الهؤٌ
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في هستوى هعيقات تقديـ  (α  =0.05عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  عىد هستوى الدلالة )-

 خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً هف وجٍة ىظر الهعمهيف تعزى لهتغير سىوات الخبرة

ٌذي الىتيجة إلى تشابً هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً التي يواجٍٍا  يعزو الباحثاف

مٍـ العمهي أو سىوات خبرتٍـ، ويهكف إرجاع ٌذي الىتيجة إلى  الهعمهيف عمى اختلبؼ جىسٍـ أو هؤٌ

يب ىفسً والذي تشابً قدرات هعمهي التربية الخاصة وخبراتٍـ فٍـ يتعاهموف هع ىفس الفئة، ويتمقوف التدر 

غالباً ها يكوف هتشابٍاً أو هتكرراً جىباً إلى جىب هع  الجاىب التطبيقي الذي يقوهوف بً خلبؿ ههارستٍـ 

لعهمٍـ هع الهعاقيف عقمياً الأهر الذي أكسبٍـ قدرات هتقاربة لمعهؿ هع الهعاقيف عقمياً، الأهر الذي هف 

مٍـ العمهي أو سىوات خبرتٍـ. شأىً أف يمغي الفوارؽ بيىٍـ عمى اختلبؼ جىسٍـ أو  هؤٌ

كها يعزو الباحثاف ٌذي الىتيجة إلى أفَّ الهعيقات التي يواجٍوىٍا خلبؿ تقديهٍـ لخدهات التربية لمهعاقيف 

لبتٍـ العمهية أو سىوات خبرتٍـ هف هعيقات ٌي  عقمياً، فها يتعرض لً الهعمهيف الذكور عمى اختلبؼ هؤٌ

لبتٍف العمهية أو سىوات خبرتٍف، ٌذا ىفسٍا الهعيقات التي تتعرض لٍا  الهعمهات عمى اختلبؼ هؤٌ

بالإضافة إلى أىٍَّـ يعهموف ضهف بيئة تعميهية واحدة تحتوي عمى الهعيقات ذاتٍا التي تحوؿ دوف تقديـ 

ؿ  خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً، الأهر الذي هف شأىً أف يمغي أثر هتغيرات الجىس أو الهؤٌ

 سىوات الخبرة في تحديد هستوى هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً.  العمهي أو 

ويرى الباحثاف أف التشريعات الفىية و الإدارية الهعهوؿ بٍا في كافة الهدراس والهعاٌد التي يعهؿ بٍا 

ي واحد هعمهو التربية الخاصة في عهاف ٌي هوحدة عىد الذكور والإىاث فكمٍها يخضع لىظاـ إدار 

وكلبٌها يقوهاف بىفس الاعباء والالتزاهات العهمية هع الهعاقيف عقميا، كها اف الهىاٌج الدراسية والخطط 

التعميهية التي تقدـ لمطمبة الهعاقيف عقميا في عهاف هوحدة لا اختلبؼ بيىٍا وتطبؽ في كافة الهدراس 

لهعمهات لمكثير هف الهشكلبت والهعاٌد وتخضع لىظاـ اشرافي هوحد، وكذلؾ يتعرض الهعمهوف وا
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كها اف الطمبة الهعاقيف عقميا ٌـ اىفسٍـ يتشابٍوف بالخصائص الىفسية  والهواقؼ الخاصة بزهلبئٍـ،

 والديهغرافية، وبالتالي هف الطبيعي عدـ وجود فروؽ في الهشكلبت التي تواجٍٍـ.

( التي Ramsay  et.al, 2016ي )دراسة رهزي وزهلبؤ وتتفؽ  ٌذي الىتائج هع ىتائج بعض الدراسات، هثؿ: 

بيىت عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً في هستوى تصورات الأفراد هف ذوي الإعاقة العقمية حوؿ هعيقات 

ؿ العمهي والعهر، ودراسة تف وزهلبؤي )   Tunالحصوؿ عمى الخدهات تُعزى إلى هتغيرات الجىس، والهؤٌ

et.al, 2016 ) ائياً في هستوى هعيقات الحصوؿ عمى الخدهات عدـ وجود فروؽ دالة إحصالتي بيىت

 .الهقدهة للؤفراد ذوي الإعاقة الهصابيف بالإيدز تُعزى إلى هتغيري الجىس والعهر

 التوصيات 

 في ضوء ىتائج الدراسة يوصي الباحثاف بها يمي:

تقويـ الهىاٌج التربوية الحالية لتحديد هدى هىاسػبتٍا لمطمبػة ذوي الإعاقػة العقميػة، ودراسػة إهكاىيػة  .1

 إعداد هىاٌج خاصة لمطمبة الهعاقيف عقمياً. 

عقػػد دورات تدريبيػػة وتأٌيميػػة لمهعمهػػيف العػػاهميف هػػع الهعػػاقيف عقميػػاً هػػف أجػػؿ إكسػػابٍـ الهٍػػارات  .2

 الطمبة. والخبرات التي يحتاجوىٍا في عهمٍـ

ضػػرورة العهػػؿ عمػػى تػػوفير كافػػة الإهكاىػػات الهكاىيػػة والتجٍيزيػػة التػػي تسػػٍؿ عهميػػة دهػػج الطمبػػة  .3

 الهعاقيف عقمياً في هدارس الدهج.

العهػػؿ عمػػى توعيػػة أوليػػاء الأهػػور هػػف خػػلبؿ عقػػد الهحاضػػرات والمقػػاءات هعٍػػـ بٍػػدؼ إكسػػابٍـ  .4

 هعاقيف عقمياً وتمبية احتياجاتٍـ. الهٍارات والهعموهات اللبزهة حوؿ كيفية التعاهؿ هع ال



155 
 

إجراء الهزيد هف الدراسات التي تبحث في هعيقات تقديـ خدهات التربية الخاصة لمهعاقيف عقمياً  .5

عمى بيئات أخرى في الهجتهع العُهاىي، وعمى شرائح هختمفة هف الهعمهيف، وهقارىة ىتائجٍا 

 بىتائج ٌذي الدراسة.

 قائمة المراجع

هعيقات الدهج التي تواجً هعمهات رياض الأطفاؿ عىد تدريس الأطفاؿ غير (. 2008) أبو العلب، أهاىي.

رسالة هاجستير غير هىشورة، كمية التربية، جاهعة أـ القرى، هكة ، العادييف )تخمؼ عقمي بسيط(

 الهكرهة.

 . عهاف: دار وائؿ لمىشر والتوزيع. التربية الخاصة الهعاصرة(. 2008الخطيب، جهاؿ. )
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